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Kolektivna monografia Vyskum porozumenia textu v mladsom skolskom veku prinaSa
pozoruhodny opis procesov, ktorymi sa deti usiluji uchopit’ vnimany text. Autorsky kolektiv
vedeny L. Liptdkovou sa zameriava na fenomén tvorby inferencii, ktory je klI'i€ovy pri ,,iden-
tifikovani® vyznamov z ¢itaného ¢i poctivaného textu. Vysledky vyskumu pontkaju nielen
cenné teoretické poznatky, ale zaroven predstavuju praktické impulzy pre didaktiku sloven-
ského jazyka a literatary. Publikacia sa tym snazi zaplnit’ vyrazni medzeru v slovenskom vy-
skumnom prostredi, ktoré doposial’ trpi deficitom empirickych dat v oblasti detského ¢itania
a pocuvania s porozumenim. Jednotlivé kapitoly knihy systematicky vedu citatel'stvo od teo-
retického ramca a metodologickych vychodisk az po opis a ¢iastkovu analyzu bohatého em-
pirického materialu. Nechybaju ani konkrétne odportacania pre vzdelavaciu prax. Pokusime
sa predstavit’ obsah jednotlivych kapitol, ale predovsetkym vyzdvihnat prinosy i limity empi-
rického vyskumu, ktory reaguje na aktualnu potrebu adekvatneho rozvijania CitateI'skej gra-
motnosti slovenskych deti.

Prva kapitola s priznaénym nazvom Vychodiska a metodologia vyskumu porozumenia
textu v mladsom Skolskom veku ponika prvotné vyskumné stimuly v sledovanej problema-
tike. Autorky L. Liptakova a M. Kopcikova v nej zrozumitelnym jazykom zasadzuju vy-
skum celého kolektivu do medzinarodného i domaceho vedeckého kontextu. Predstavuju
konceptualny ramec, ktory pozostava z troch modelov porozumenia textu: Simple View of
Reading' (autorky v texte neponukaju slovensky ekvivalent modelu), ktory vsak neinter-
pretuju linedrne (,,teda najprv dekddovanie a potom porozumenie, pretoze deti eSte pred
osvojenim si ¢itania disponuju schopnostami porozumenia poc¢uvaného textu; s. 12), kon-
Strukéno-integraény model® a interakény model komponentov porozumenia’. Inferen-
cie zohravaju kl'acovl tlohu vo vsetkych troch modeloch, pricom prave zmapovanie pro-
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cesu ich utvarania detmi treticho ro¢nika zékladnej Skoly tvori primarny predmet celého
vyskumu.

Odkazmi na réznorodost’ vyskumu v oblasti porozumenia textu jednak priznavaja jeho
Sirokdl kontinuitu v medzinarodnom kontexte, jednak poukazuju na jeho hlavny nedostatok
u nas — deficit empirickych dat. Neprekvapi preto, ze jednym z cielov vyskumu bolo ziskat’
vyskumny material orientovany na proces utvarania inferencii u deti mladsieho skolského
veku hovoriacich po slovensky. Autorky priznavaju, ze ,,horsie vysledky slovenskych ziakov
4. roénika zakladnej $koly v medzinarodnej §tudii PIRLS* pri porozumeni vecného textu
v porovnani s umeleckym textom, ale najmé preukdzana vicsia narocnost’ vytvarania inferen-
cii z vecného textu“ (s. 20) st pric¢inou, preco sa vo svojich vyskumnych textoch, ktorymi
testovali deti, zamerali na ,,vecné texty s dominujticou informa¢nou funkciou® (ibid.). Za
zmienku urcite stoji, ze pri ich administracii uplatnili koncept dynamického hodnotenia’,
resp. tzv. pristup odstupiiovanych napovedi, vd’aka ktorému sa im viac-menej uspesne podari-
lo ziskat’ podrobnejsi vyskumny material. Ten umoznil zachytit’ individualizovany spdsob
tvorenia koherentnych (poméahaju recipientovi dosiahnut’ koherentné porozumenie textu —
utvaraji sa automaticky) a interogativnych (utvaraji sa az po recepcii textu, pricom prehlbuju
a obohacuju jeho porozumenie) inferencii u jednotlivych deti.

Detske predstavy o pocuvani a o citani opisali v rovnomennej druhej kapitole L. Liptako-
va a E. Gogova. Reaguju nou na priznané ontologicko-epistemologické vychodiska — konstruk-
cionizmus a fenomenologiu. Kapitola predklada zaujimavy pohl'ad do vnutorného sveta deti,
pricom sa zameriava na ich spdsob chapania oboch fenoménov (t. . itanie i pocuvanie). Drzia
sa tak stanoveného ciel'a zabezpec€it’ empirické data, ked’ze v slovenskom kontexte detské pred-
stavy o pocuvani doposial’ zmapované neboli. Autorky sa nazdavajl, Ze zozbierany a zinterpre-
tovany material najde svoje uplatnenie nielen v didaktike (ako impulz pri rozvijani recepénych
schopnosti deti), ale aj v kognitivnej lingvistike ako zdroj autentickych konceptualizacii ¢itania
a poclvania. Aj napriek svojmu minimalistickému dizajnu (zéklad polostruktirovaného rozho-
voru tvorila otazka Co podla teba znamend pociivat/citat? s podpornou podotazkou Co robis,
ked pocuvas/citas?) a nehomogénnym vzorkam respondentov (oba limity autorky priznavaju)
pontka kapitola pozoruhodné postrehy z individudlnych spdsobov myslenia deti, ktoré maja
svoje opodstatnenie v ramci subjektivisticky orientovaného vyskum slovenciny.

Otazkou Co robis, ked pocivas/citas? sa organicky otvara priestor pre nadvizujicu
otazku Co pociivas/citas?. Po vykresleni detskych predstav o po¢uvani a &itani preto, priro-
dzene, nasleduje kapitola Co deti pocivajii a citajii, ktora opisuje detské preferencie v tych-
to sposoboch vnimania textu. Kym prisun dat o Citatel'skej preferencii slovenskych deti je
pomerne dobre saturovany napr. medzinarodnymi testovaniami (PIRLS, PISA®), detska sféra
pocuvania tak dobre preskiimand nie je. Tuto medzeru sa pokiSaji zaplnit’ A. Brestovicova
a D. Dziak. Podobne ako v predchadzajicej kapitole, aj oni si od zisteni sI'ubuju implikacie
pre vzdelavanie, ktoré v zavere i predkladaju. S ohl'adom na velkost a Specifickost’ vy-
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skumnej vzorky (89 participantov z dvoch preSovskych zakladnych $kol) mozu vSak odport-
Cania autorov vzt'ahujlce sa na Citatel'ska preferenciu deti pdsobit’ miestami az prili$ pausali-
Zujuco.

L. Liptakova a A. Brestovi¢ova sa v §tvrtej kapitole pust'aji priamo do opisu utvarania
koherentnych a interogativnych inferencii. V kapitole s ndzvom Porozumenie informacné-
ho textu spractiivaju zaner, ktory z hl'adiska detskej recepcie povazuji za naro¢nejsi na poro-
zumenie, ked’ze si spravidla vyzaduje ,,Specifické znalosti z istej oblasti poznania, zvycCajne
obsahuje nové pojmy alebo neznamu lexiku® (s. 81). V stilade s vyskumnym dizajnom, dekla-
rovanym uz v prvej kapitole, skiimali vytvaranie inferencii osobitne pri poc¢uvani a ¢itani in-
formacného textu. Pri zbere dat pouzivali dva tematicky rozdielne texty, pricom vyber textu
zavisel od aktualne skimaného typu vnimania (najprv participanti absolvovali poctivanie tex-
tu a minimalne o tyzden neskor Citanie textu). V oboch pripadoch vsak vyskumny text presiel
este pred jeho administraciou niekol'’kymi Gipravami a testom obt'aznosti. Cely proces uprav je
zrozumitel'ne objasneny a zaroven svedci o dokladne premyslenom vyskumnom dizajne.
Autorky v kapitole poukazuju o. i. na odlisnii mieru neporozumenia, ktora sa preukazala pri
verbalizovani percipovaného textu (tzv. retelling). Pri po¢tvani textu sa u participantov preja-
vila vy§§ia miera neporozumenia v porovnani s ¢itanim textu.

Piata kapitola D. Dziaka a J. Lukaca sprevadza Citatel'a zberom dat zameranych na re-
cepciu pocivaného a ¢itan¢ho narativneho textu. V uvode kapitoly Porozumenie narativneho
textu nechyba kratka charakteristika narativneho Zanru a narativnej kompetencie spolu
s jej kliCovymi zlozkami kauzalitou udalosti a motivaciou postav. Pri zbere dat boli rovna-
ko pouzité dva rozdielne vyskumné texty, pricom kazdym sa testoval odliSny spdsob jeho re-
cepcie. Kym narativny text uréeny na pocuvanie bol vyrozpravany v prvej osobe, narativny
text uréeny na Citanie bol vyrozpravany v tretej osobe. Hoci bola tato rozdielnost’ autormi
priznana, nebola vsak blizsie ozrejmena (o by sa vzhl'adom na nasledné porovnavanie recep-
cie pocuvaného a ¢itaného textu ziadalo zddvodnit’). Vo svojich zaveroch odporucaju, aby sa
do vyucby zaradili ,,alohy na induktivne rozvijanie hlavnej myslienky pribehu a jeho prepaja-
nie s predoslymi znalost'ami a skusenost’ami ziakov, na identifikovanie distraktorov, na uspo-
riadanie narativnych udalosti podl'a ¢asovej postupnosti, na vytvaranie anaforickych inferen-
cii pri ¢itanom texte a komparaciu spolocnych a odliSnych znakov dvoch entit, napr. postav*
(s. 196), ked’ze s tymito lohami mali deti podl’a autorov najvécsie problémy. Kapitola ponu-
ka o. 1. dokazy o tom, ze vyssi pocet slov v retellingu este nie je zarukou adekvatneho porozu-
menia textu.

Prezentaciu nazbieranych empirickych dat uzatvara Siesta kapitola Vytvdaranie inferencii
pri citani multimodalneho textu, v ktorej autorky K. Vuznakova a E. Gogova priblizuju zber
dat a ich interpretaciu. Svojou kapitolou reaguju na zvySujuci sa podiel multimodalnych
a multimedialnych komunikatov, s ktorymi vd’aka sucasnej digitalnej dobe prichadzajt deti
do kontaktu uz od utleho veku. Specifickou kombinaciou viacerych semiotickych subsysté-
mov, na ktoré vyskumné texty u deti cielia, sa tento zber dat od ostatnych lisi svojou adminis-
tracnou naro¢nostou. Autorky sa zamerali na kombinaciu dvojitého kodovania: auditivny
podnet (pocCtvanie vecného textu + autentické zvukové prejavy roznych entit), vizualny
podnet (Citanie vecného textu + rézne obrazky). Z mnozstva podnetov, ktoré kapitola pred-
klada, stoji urcite za pozornost’ opis utvéarania offline interogativnych inferencii pri recepcii
jazykovej a vizualnej metafory.

Knihu uzatvéra siedma kapitola Co vieme a co este potrebujeme vediet o detskom poro-
zumeni textu. L. Liptakova v nej sumarizuje zakladné vyskumné zistenia, pricom sa zameria-
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va na zhodnotenie 6smich vytycenych cielov: Ziskat’ empirické data o porozumeni vecného
textu (1), analyzovat ich jednak z hl'adiska detskych predstav o poc¢uvani a o Citani (2), jed-
nak z hl'adiska vytvarania koherentnych (3) a interogativnych (4) inferencii. Dalej analyzovat’
ulohu odstupniovanej pomoci pri vytvarani inferencii (5) a pozorovat’ individudlne rozdiely
v ich utvarani so zdmerom nacrtnat’ inferenc¢né profily deti (6), a napokon preskiimat’ suvis-
lost’ vytvarania inferencii s d’al$imi komponentmi porozumenia textu (7) a porovnat’ vytvara-
nie inferencii pri recepcii po¢uvaného a ¢itaného textu (8). Zhodnotenim jednotlivych ciel'ov
vsak autorka nevycerpava rozsah tejto kapitoly. S reSpektom k hraniciam suc¢asného deskrip-
tivneho vyskumu otvéara perspektivy d’aliicho skiimania zameraného na hibkové analyzy
a interpretacie ziskanych empirickych dat. V zavere pripaja vypocet podnetov pre didaktiku
slovenského jazyka a literatary, ako aj pre vyucbu slovenéiny v primarnom vzdelavani.
Opisana kolektivna monografia predstavuje funkény vyskumny dizajn, ktory vd’aka po-
merne detailnému opisu administracie mozno v budicnosti I'ahko replikovat’. Transparent-
nym pristupom otvaraju autorky a autori svoje Ciastkové zavery konstruktivnej kritike a moti-
vuju k ich pripadnému doplneniu ¢i reinterpretacii. Predstavena typoldgia inferencii spolu
s empiricky zameranym vyskumom naznacuji sl'ubné rozvijanie nasho poznania (nielen
predstavy) o procesoch, ktoré u deti prebiehajt pri apercepcii ¢itaného a po¢uvaného textu.
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